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Multiplizieren und Dividieren

Grundvorstellungen, Grundverstandnis, Einmaleins

» Kernlehrplan Mathematik fir die Grundschule

* Multiplizieren: Grundvorstellungen, Grundverstandnis, Einmaleins-Reihen
» Phasen der Begriffshildung
* Grundvorstellungen (Aspekte) des Multiplizierens
» Grundverstandnis des Multiplizierens
» Einmaleins-Reihen
* Dividieren: Grundvorstellungen und Grundverstandnis
» Grundvorstellungen (Aspekte) des Dividierens
» Grundverstandnis des Dividierens
* Division mit Rest: Schreibweise
« Stoff-Abfolge Multiplikation - Division

¢ Einmaleins-Zahlen in der Hundertertafel

Ministerium fur Schule und Weiterbildung — NRW

Lehrplan Mathematik fir die Grundschule des Landes NRW

Bereich: Zahlen und Operationen
Schwerpunkt: Operationsvorstellungen

Kompetenzerwartungen am Ende der Schuleingangsphase
Die Schulerinnen und Schiiler
+ ordnen Grundsituationen (z.B. dem wiederholten Hinzufligen oder

wiederholten Wegnehmen gleicher Anzahlen) Malaufgaben oder
Ver- bzw. Aufteilaufgaben zu

» wechseln zwischen verschiedenen Darstellungsformen von
Operationen (mit Material, bildlich, symbolisch und sprachlich)
hin und her

* entdecken, nutzen und beschreiben Operationseigenschaften
(z. B. Umkehrbarkeit) und Rechengesetze an Beispielen
(Kommutativgesetz, Assoziativgesetz, Distributivgesetz usw.)

» verwenden Fachbegriffe richtig (plus, minus, mal, geteilt)



Ministerium fur Schule und Weiterbildung — NRW

Lehrplan Mathematik fiir die Grundschule des Landes NRW

Bereich: Zahlen und Operationen
Schwerpunkt: Schnelles Kopfrechnen
Kompetenzerwartungen am Ende der Schuleingangsphase
Die Schilerinnen und Schiiler

» geben die Kernaufgaben Erlauterung und einzelne weitere Aufgaben
des kleinen Einmaleins automatisiert wieder

Kompetenzerwartungen am Ende der Klasse 4
Die Schulerinnen und Schiiler

» geben alle Zahlensatze des kleinen Einmaleins automatisiert wieder
und leiten deren Umkehrungen sicher ab

Ministerium fur Schule und Weiterbildung — NRW

Lehrplan Mathematik fir die Grundschule des Landes NRW

Bereich: Zahlen und Operationen
Schwerpunkt: Zahlenrechnen

Kompetenzerwartungen am Ende der Schuleingangsphase

Die Schulerinnen und Schiiler

* nutzen Zahlbeziehungen (z. B. Nachbarzahlen) und Rechengesetze
(z. B. Kommutativgesetz) fir vorteilhaftes Rechnen

* beschreiben (eigene) Rechenwege fiir andere nachvollziehbar
mundlich oder in schriftlicher Form



Multiplizieren

Grundvorstellungen, Grundverstandnis, Einmaleins

* Multiplizieren:
Grundvorstellungen, Grundverstandnis, Einmaleins-Reihen

» Phasen der Begriffshildung

» Grundvorstellungen (Aspekte) des Multiplizierens
» Grundverstandnis des Multiplizierens

* Einmaleins-Reihen

Multiplizieren

Grundvorstellungen, Grundverstandnis, Einmaleins

Interview mit Julia

Der Peter, der geht 3-mal zum Schrank und nimmt immer 4 Teller auf
einmal. Wie viele Teller hat er dann weggebracht?

(sofort) 12
Oh toll, wie hast du denn das so schnell rausgefunden, mmh?

Ich habe erst 4 plus 4 gerechnet und dann 2,
das sind dann 10

und dann nochmal 2,

das sind dann 12.

Schoén, ja.

(aus Selter/Spiegel)



Multiplizieren
Phasen der Begriffsbildung

Grundvorstellungen i .
bilden die Grundlage fir die éggﬁtf@b\\\d\“\\

FSLNGRRNG

Von der Handlung zur Operation:

Me?gen/ Handlung Neue Menge/
Groflen .
Grofie
ZilflEn zahlen/
messen Grund- messen
vorstellung
Zahlen Zahl

Operation

Multiplizieren
Phasen der Begriffsbildung
Grundvorstellungen T
bilden die Grundlage fir die A/{gﬂ/é/la’unasor Q“\\g\\\\\‘&

it S OIENN

,Sach-Rechnen:
Mengen/

GréRen Handlung Neue Menge/
Grolde
zéhlen/
messen Grund-
vorstellung
Zahlen 22kl

Operation

10



Multiplizieren

Phasen der Begriffsbildung

Eine Grundvorstellung erméglicht eine
Ubersetzung aus der Handlung in die mal-Aufgabe.

Die Frage nach dem Ergebnis wird anfangs
situativ und subjektiv unterschiedlich beantwortet.

Sachsituation
Peter geht 3-mal...
...jedesmal 4Teller

Frage
Wie viele
Teller...?

Grundvorstellung Mal-Aufgabe
der Operation 34 Hm
Beantwortung Ergebnis

anfangs: situativ 4+4+4

Anfangsphase mit dem. HEraUSDIden o undvorstellungen

nicht zu kurz gestalen

Multiplizieren
Grundvorstellungen

raumlich-
simultan

Grundvor. tellungen

zeitlich-
sukzessiv

Aspelkte

1

—_—
kombinatorisch

Handlung Erzahlung

Rollenspiel Beschreibung

,enaktiv*

Bild

(,Sprache*)

t

bildhafte Darstellung
(»ikonisch®)

I

Rechensatz
(,symbolisch®) 12




Multiplizieren
Grundvorstellungen

Aspel Grundv. stellung
raumlich-simultan Wiederholung derselben Anordnung

e Auf dem Tisch stehen drei Teller,
auf jedem Teller vier Apfel.

¢ Das Regal hat drei Bretter,
auf jedem Brett stehen vier Kartons.

JFeld- eoee
« (XX X

Darstellung
(XX X

13

Multiplizieren
Grundvorstellungen
Aspel Grundv  stellung

zeitlich-sukzessiv Wiederholung derselben Handlung

e Peter geht dreimal in den Keller, er holt jedesmal vier Apfel.

Handlung Erzahlung
Rollenspiel S o dl  Beschreibung
L (.enaktiv) ) (,Sprache®)

— 0000
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Multiplizieren
Grundvorstellungen

Aspekd Grundv. stellung
proportional Proportionale Zuordnung

e Tim hat 4 Euro, Anne hat dreimal so viel.

Derselbe GroRenbereich

Tim Anne
® 0 Operator-Aspekt ©®©06 0660 600
00 der Zahl 00 060 00

» Anne kauft drei Stiick Seife, jedes Stiick kostet 4 Euro.

Verschiedene GroRenbereiche

® g
1 Stiick 4€
v [4€]
2 Stiick 8€
® Ee 3 stiick 5

Multiplizieren
Grundvorstellungen

Aspekt Grundv  stellung
kombinatorisch Kombination von Mdglichkeiten

» Anne hat fir ihre Puppe drei Rckchen und vier Pullis. ' ' ' '
Sie zieht sie jeden Tag anders an. l D D

‘AARARAARRAADDI
ARRAAAAAAAAAA

« Vom Turm zur Muhle gibt es drei Wege, von der Muhle zum See vier.
Und vom Turm zum See?

Turm Mduhle See



Multiplizieren
Grundvorstellungen
Grundvor. tellungen

raumlich- zeitlich-
simultan AXSP)@KSE@ sukzessiv
- |

o -] - |
Didakiische Bewariung [+[-][e]

Einfache situative Begriffserweiterung
Ermittlung des auf Dezimalzahlen
Ergebnisses maglich

kombinatorisch

Wichtige

Anwendungen

Multiplizieren
Grundverstandnis
Einsicht in die GesetzmaRigkeit der ,,Nachbar-Aufgaben“

»Wenn du einen Faktor um 1
_ _ vergrof3erst oder verkleinerst,
vergleiche die vergroRert oder verkleinert sich

Grundvor tellungen das Ergebnis

um den anderen Faktor.”

Aufgabe: 97 =7 7+19="7
Lésung: 107 =70 7 20 =140
Also 9.7=63 719=133

zur Nachbar-Aufgabe




Multiplizieren
Grundverstandnis
Einsicht in die GesetzmaRigkeit der ,,Tauschaufgaben“

nicht in jeder Wenn du beide Faktoren vertauschst,

Grundy stellung bleibt das Produkt gleich.

Kommutativ-Gesetz a*b=b-a

= H P int Ak N A,
Ein Bild, zwei Aufgaben
ol -

T L )

Meine Aufgabe
heipt 4-2=8.
Das ist die Tauschaufgabe.

Meine Aufgabe
heipt 24 =8

O

19

candatirri T 055 Wi,

Ubersetzung
aus der Handlung
in die mal-Aufgabe
iber<Grundyvo.lellungen

Ermittlung des Ergebnisses der mal-Aufgabe
anfangs

situativ und subjektiv unterschiedlich

dann
durch Aufbau der

Eihmmm -Kenntnisse

10



Multiplizieren
Einmaleins-Reihen

Das ,,wiederholte Hinzufiigen“

zur Nachbar-Aufgabe

drangt zur Reihenbildung
»Vierer-Springe*

,Vierer-Reihe*

In den meisten Anwendungssituationen
34
des Malnehmens ist die erste Zahl
Multiplikator « Multiplikand
die ,handelnde Zahl". e A

Multiplizieren
Einmaleins-Reihen

Umstrukturierung
der Sichtweise

Anwendung Reihenbildung

Wie oft?

4 - 7 ist eine Aufgabe der Siebener-Reihe

7 + 4 ist eine Aufgabe der Vierer-Reihe

Starre Reihenbildung durch Tausch-Aufgaben offnen.

11



Multiplizieren
Einmaleins-Reihen
.veranschaulichung® der Reihenbildung durch

Punkte-Feld
+ Betonung des raumlich simultanen Aspektes

* Unterstiitzung der Einsicht in den Zusammenhang
zwischen Aufgabe und Tauschaufgabe

Springe am Zahlenstrahl
» Betonung des zeitlich-sukzessiven Aspektes

+ Unterstutzung des Zusammenhangs zur Zahlenreihe

Tabelle

+ abstrakteste Darstellungsform des ,rhythmischen Z&hlens*
» Betonung des proportionalen Aspektes

23

Multiplizieren
Einmaleins-Reihen

»veranschaulichung® der Reihenbildung durch

Maschinen-Modell

Die ,mal-4-Maschine*
vervierfacht alle Zahlen, die
man in sie hineinsteckt.

[a81216

Operator-Pfeil *4
als Kurzschreibweise

Tabelle

verdeutlicht den
funktionalen Aspekt
des Multiplizierens.

A WO NP
-
N

16 24



Multiplizieren
Einmaleins-Reihen

Abfolge der Behandlung der Einmaleins-Reihen
Zwei Kriterien:
* kleine Schritte vor grof3en Schritten

* Betonung der Verwandtschaft der Reihen

Vorschlage in der Schulbuch-Literatur:
-VarianteA: 10 5 248 369 7|
-VarianteB: 2 4 105 8 369 7|
*VarianteC: 210 5 3 4 6987

Quadratzahl-Satze

Gib jeder
Einmaleins-Reine
einen Si N

zum-Bei piel @T%mﬂ

zweier-Reine - IF L 3 &
Sechser-Reihe Wi »isS

Fuinfer-Reihe H . d
Zehner-Reihe a | e Achter-Reihe Sterne
vierer-Reine -Vier 2iner Siebener-Reihe -Woch ntage

Dreier-Reihe .Jonc. ‘eren Neuner-Reihe

13



Multiplizieren
Einmaleins-Reihen

Behandlung der Einmaleins-Reihen

von den Kern-Aufgaben

Kern-Aufgaben:

» Aufgaben und Tausch-Aufgaben
der Zweier-, Zehner- und Finfer-Reihe

» Quadratzahl-Satze

Das Huhn meint funfzig,
~doch es irrt sich.

Multiplizieren
Einmaleins-Reihen

Einmaleins-Tafeln

Ergebnis-Tafel

« ist Informationsspeicher
« gibt in der Aufbauphase den wachsenden eigenen
Kenntnisstand wieder

« kann als Lésungskontrolle genutzt werden
* zeigt Strukturen wie die Kommutativitat explizit auf

Aufgaben-Tafel

+ ist Ubungsform

* betont den Zusammenhang der Reihen

« enthalt die Kommutativitéat nur implizit

* betont Besonderheiten wie die Quadratzahlen

28

14



Multiplizieren
Einmaleins-Reihen

Ergebnis-Tafel
| ' |

P2 3Ta 5] 6] 78 o [ioL.
112|3|4|5]6[7[8|9]10
2|4|6|8|[10[12[14]16[18[20!
Sonnen-Aufgaben 3131619l his 30
; 41418| (1620 40
in der 5 5 [10[15/20]25[30[35/40]45[50}
Einmaleins-Tafel 66|12 30|36 60|
7|7 14 35 (49 70
8(8|16 40 64| |80
9{9[18 45 81|90

_.
=)
)

o

30[40[50]60[70]80[90]100|

Multiplizieren
Einmaleins-Reihen

Aufgaben-Tafel




Multiplizieren
Einmaleins-Reihen

Rechen-Strategien

Svtare Autgenie, des gleleie Brgebils

hier: Kannst du die Tausch-Aufgabe?

Strategies Emtde i Aufyle, dain die SEIEHR

hier: Findest du eine Nachbar-Aufgabe, die du kannst?

Kannst du die passende Einmaleins-Reihe?

Multiplizieren
Einmaleins-Reihen

Verschiedene Fragestellungen

* Produkt gesucht

1. Faktor gesucht

2. Faktor gesucht

63=x
Xx*3=18
6ex=18

Wie viele Dreier-Spriinge
brauchst du?

Untersuche die Dreier-Reihe.

Suche die passende Reihe.

32

16



Dividieren

Grundvorstellungen, Grundverstandnis, Einmaleins

* Dividieren:
Grundvorstellungen und Grundverstandnis

» Grundvorstellungen (Aspekte) des Dividierens
» Grundverstandnis des Dividierens

« Division mit Rest: Schreibweise

- Stoff-Abfolge Multiplikation - Division

33

Dividieren

Grundvorstellungen, Grundverstandnis, Einmaleins

Erlebnisbericht einer Referendarin (V.S. Dez. 1999)

Im 1. Schuljahr habe ich heute Weihnachtskerzen mit Teelichtern und
Wellpappe gebastelt.

Jedes Kind hat 3 Kerzen in verschiedenen Gro3en gebastelt. Als
Verzierungen sollten kleine Goldsterne auf die Kerzen geklebt werden.

Jedes Kind hat fiir seine Kerzen 12 Sternchen abgeschnitten bekommen.

Irgendwie kam mir die Idee zu sagen, dass auf jeder Kerze gleich viele
Sterne sein mussen!

Fast alle Kinder begannen die Sterne einzeln zu verteilen.

Dominik (ein Kind mit dem hohen IQ am Rande der Hochbegabung - Tests
sind gelaufen) klebte gleich 4 auf jede Kerze.

Folgender Dialog entstand:

34

17



Multiplizieren und Dividieren

Grundvorstellungen, Grundverstandnis, Einmaleins

LAA: Woher weif3t du, dass 4 auf jede Kerze miissen?
D: Gut ne?

LAA: Ja sehr gut, aber wie bist du darauf gekommen? Kannst du mir das erklaren?
D: Ja guck mal, ich habe erst gedacht 2 auf jede, dann hatte ich 6 verbraucht ...

LAA: Hmm, ja - und?
D: Ja, dann sind doch nochmal 6 da, also kann ich nochmal 2 auf jede machen,

also 4!
LAA: O.k. Das ist richtig. Was ware denn, wenn du 4 Kerzen bekleben misstest?
D: Vier?
LAA: Ja!
D: (Uberlegt Uber eine Minute) 3. Auf jede 3.

LAA: Gut, wie hast du das heraus bekommen?
D: Ja wieder so.

LAA: Hmm, sags nochmal!
D: Ja erst wieder auf jede 2. Dann sind es 8. Und noch 4. Dann sind es 3.
LAA: Super! 35

Dividieren
Grundvorstellungen

aufteilen verteilen

Auf dem Schulhof sind 56 Kinder.

Ir_nmer 8 Kinder bilden Es werden 8 Gruppen gebildet,
eine Gruppe. alle gleich groR.
Wie viele Gruppen gibt es? Wie viele Kinder sind in

einer Gruppe?

36



Dividieren
Grundvorstellungen

Die Standard-Situation des Dividierens:

Bekannt: Anzahl der Gesamtmenge
Bedingung: Gleich groRRe (disjunkte) Teilmengen

aufteilen verteilen

Bekannt:
Anzahl der Teilmengen.

Bekannt :
GroRRe der Teilmengen.

Frage: Frage:
Wie viele Teilmengen? Wie grof} ist eine Teilmenge?

37

Dividieren
Grundvorstellungen

Grundye, ellungen  ermosglichen eine Ubersetzung
aus der Handlung in die durch-Aufgabe.

Die Frage nach dem Ergebnis wird anfangs
situativ und subjektiv unterschiedlich beantwortet.

Situative Lésungen beruhen oft auf
fortgesetztem Wegnehmen/Subtrahieren.

Beim Aufteilen weil3 man,
wie viel man jedesmal von der Gesamtmenge wegnehmen soll
beim Verteilen nicht (->mihsam).

Kinder wahlen beim Verteilen oft Probierverfahren,
die dem Aufteilen &hneln.

38



Dividieren
Grundverstandnis

Situative L6ésungen von durch-Aufgaben sind mihsam
und im Hinblick auf strukturelle Einsicht meist unergiebig.

Daher gehort fundamental zum

Grundverstandnis des Dividierens:
die Einsicht in den Zusammenhang zum Multiplizieren

Anzahl der Teilmengen mal GréR3e der Teilmengen gleich Gesamtzahl

39

Dividieren
Grundverstandnis

Die Standard-Situation des Dividierens:

Bekannt: Gesamtzahl
Bedingung: Gleich grolRe (disjunkte) Teilmengen

Bekannt: Gesamtzahl, GroR3e der Teilmengen  Gesucht: Anzahl der Teilmengen

Anzahl der Teilmengen mal GréR3e der Teilmengen gleich Gesamtzahl

aufteilen
verteilen

Bekannt: Gesamtzahl, Anzahl der Teilmengen  Gesucht: Grél3e der Teilmengen

Anzahl der Teilmengen mal Gré3e der Teilmengen gleich Gesamtzahl
40
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Dividieren
Division mit Rest

aufteilen verteilen

Auf dem Schulhof sind 50 Kinder.

Immer 8 Kinder bilden Es werden 8 Gruppen gebildet,
eine Gruppe. alle gleich groR.
Wie viele Gruppen gibt es? Wie viele Kinder sind in

einer Gruppe?

Antwort: Antwort:
Es gibt 6 Gruppen, In jeder Gruppe sind 6 Kinder,
zwei Kinder bleiben utbrig. zwei Kinder bleiben ubrig. ,,

Dividieren
Division mit Rest

50:8= 7
Wie schreibt man die Antwort in Kurz-Form?

Rest-Schreibweise (,traditionell* und immer noch sinnvoll):
50 : 8 = 6 Rest 2, manchmal abgekiirzt zu 50: 8=6 R 2

Algorithmischer Gebrauch des Gleichheitszeichens

Konflikt mit dem logisch/algebraischen Aspekt des Gleichheitszeichens:

»oind zwei Dinge einem dritten gleich, 7:2=3Rest1
dann sind sie auch einander gleich®. 13:4=3Rest 1
aber7:2 # 13:4

42



Dividieren
Division mit Rest

50:8=7

Wie schreibt man die Antwort in Kurz-Form?

,Korrektur-Versuch” der Rest-Schreibweise:

Zerlegungsschreibweise: 50=6+8 + 2

Nachteile:
» Beschreibt die Anwendungssituation meist nicht angemessen.
* Macht aus einer Divisions-Aufgabe einen Rechen-Satz,
in dem das Divisions-Zeichen gar nicht mehr vorkommt.
Haufiger Schulerfehler: 50: 8 =6 + 2
* Rechts vom Gleichheitszeichen steht ein Term, der wie eine Aufgabe
aussieht, nicht wie ein Ergebnis;
richtig ware auch: 50 =5+ 8 + 10, ist aber kein ,Ergebnis*.
* Schreibaufwand

43

Dividieren
Division mit Rest

.Korrektur-Versuch“ der Rest-Schreibweise:
Divisionsschreibweise: 50:8=6+2:8
im Lehrplan 2003 NW vorgesehene Endform  Hintergrund: Distributiv-Gesetz (48 +2):8=48:8+2:8
Vorteil:
Vorform fur die Entwicklung der Bruchzahlen in der Sekundarstufe

Nachteile:

» Beschreibt die Anwendungssituation oft nicht angemessen.

* Rechts vom Gleichheitszeichen steht ein Term, der wie eine Aufgabe
aussieht, nicht wie ein Ergebnis;
richtig ware auch: 50 : 8 =5 + 10 : 8, ist aber kein ,Ergebnis*.
Es erscheint fremd im Ergebnis einer durch-Aufgabe wieder eine
durch-Aufgabe zu notieren. Haufiger Schilerfehler: 50 : 8 =6 + 2

* ,Punkt-vor-Strich“-Konvention muss beachtet werden:
6 + 2 : 8ist nicht gleich (6 + 2) : 8

* Schreibaufwand

44
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Dividieren
Division mit Rest

50:8=7

Wie schreibt man die Antwort in Kurz-Form?
Es bietet sich an:

- die Rest-Schreibweise zu benutzen,
solange der Zusammenhang
zwischen Situation und Rechen-Satz
im Vordergrund steht.
Die Restschreibweise beschreibt die Situation angemessen.

- die Divisions-Schreibweise
fruhestens im Zusammenhang mit dem halbschriftlichen
oder erst mit dem schriftlichen Dividieren
einzufihren.

45

Dividieren
Stoff-Abfolge Multiplikation - Division

Aus zwei Zahlen kann man immer eine
plus-Aufgabe oder eine mal-Aufgabe X X
(mit der Tausch-Aufgabe sogar zwei) Aber nicht immer
und eine minus-Aufgabe machen, eine durch-Aufgabe!
wobei das Ergebnis wieder eine
naturliche Zahl ist.

® O €Y

&

46
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Dividieren

Stoff-Abfolge Multiplikation - Division

Aus zwei Zahlen kann man immer eine
plus-Aufgabe oder eine mal-Aufgabe
(mit der Tausch-Aufgabe sogar zwei)
und eine minus-Aufgabe machen,
wobei das Ergebnis wieder eine
nattrliche Zahl ist.

Passen heisst:

Beim Dividieren geht dies nur,
wenn...

...die 1. Zahl, der Dividend,

zur 2. Zahl, dem Divisor,

passt.

Der Dividend ist Ergebniszahl in der Einmaleins-Reihe des Divisors.

L Erfolgreiches Dividieren setzt

die Kenntnis der Einmaleins-Reihen voraus.

Deshalb ist die Herausstellung des

Zusammenhangs zwischen Division und Multiplikation
besonders wichtig. 4

Dividieren

Stoff-Abfolge Multiplikation - Division

Verwandte Aufgaben

Malduro

Drei Zahlen im Kopf,
vier Aufgaben
im Bauch:
das ist
Malduro.

424@

| 1| Wie heiBen die vier Aufgaben
im Bauch?

48
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Dividieren

Stoff-Abfolge Multiplikation - Division

3 Hier fehlen sogar zwei Zahlen im Kopf.

4 Das ist ein besonderes Malduro:
Es ist kleiner. Wieso?

5 Finde die passenden Zahlen.
Schreibe die Aufgaben auf.

~ Beide Augen sind gleich.
Die Zahl im Mund liegt
# zwischen 10 und 20. .

Ein Auge ist um 1
groBer als das andere.

Dividieren

Stoff-Abfolge Multiplikation - Division

Vorschlage zur Stoff-Abfolge Multiplikation - Division
in der Schulbuch-Literatur:

A. Trennung nach Operationen:
1. Entwicklung des Multiplizierens von den Grundvorstellungen bis
zu den Einmaleins-Reihen mit einer gewissen Rechen-Fertigkeit
2. Einfiihrung des Dividierens ohne und mit Rest
Zusammenhang zum Multiplizieren
Entwicklung der Rechenfertigkeit unter Ausnutzung der
Einmaleins-Kenntnisse

B. Integration der Division:
1. Grundvorstellungen des Multiplizierens und des Dividierens, sowie
der Zusammenhang des Dividierens mit dem Multiplizieren

2. Durcharbeitung der Einmaleins-Satze einschlief3lich der durch-
Aufgaben als Umkehr-Aufgaben

3. Division mit Rest 50

25



Einmaleins-Zahlen in der Hundertertafel

Das gibt
schoéne Muster.

Einmaleinsreihen in
der Hundertertafel.

/%
—~ @ [ -

1] a) Lege mit roten @ 2] a) Lege mit blauen
Plattchen die Zahlen Plattchen die Zahlen
der Sechser-Reihe. der Dreier-Reihe, die

b) Gehe auch tber nicht zur Sechser-
60, immer 6 dazu. Reihe gehoren.
Schreibe die Zahlen Schreibe sie quf.
in dein Heft. b) Gehe auch tber 30.
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Einmaleins-Zahlen in der Hundertertafel

[lz‘ Zeige alle geraden Zahlen in der Hundertertafel. Was féallt auf?

L_?\ Welche Einmaleinsreihen sind es?

a) [3 I b) [ @] O [ [ T Tro
11 11 20 11 il 20
21 | 21 30 © H— 30
31 | 31 40 31 40
41 | I 41 Ol I:l 50 [+1]@ I %lm
51 51 ] 60 [51] ) o
61 i 6] 1@ | | 70 61
# lo H 60 #
81 ls0 @] 81 90
91 100 91| 100 91 100

[fd)! Setze die Muster fort. Schreibe die Zahlen auf.

ﬂ Wie heiBen die Zahlen? Schreibe sie auf.

% ‘\__,_
Sie sind gerade

und gehaoren zur
Dreier-Reihe.
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